Jak wspotdziatania nauczycieli i uczniow wpiywaja

na motywy uczenia s¢”

mar Celina Aleksandra Smigielska

Liceum Ogolnoksztatace
Im. Komisji Edukacji Narodowej

w Przasnyszu



Jak wspotdziatania nauczycieli i uczniow wplywaia motywy uczenia si

L. Wstep.
v' Okrellenie procesu uczeniagsi
Il. Rozwini¢cie
v' Czynniki wptywapce na skuteczr$o uczenia si:
a) wiasciwosci indywidualne
b) wiasciwosci procesu dydaktycznego
c) wiasciwosci srodowiska szkolnego i pozaszkolnego ucznia (wg
Zygmunta Putkiewicza)
lll. Charakterystyka terenu basla
IV. Metody badawcze.
» wypracowanie uczniow na temat:
,=Uzasadnij wybor szkoly i profilowanej klasy.”
V. Analiza materiatu empirycznego
a) motyw uczenia gibadanych uczniow

b) wplyw cech osobowii nauczyciela na uczenieggiiczniow

VI. Zakonczenie — wnioski.



Ad. | Wstep

Najpierw dokonam przegtiu zagadnig z dziedziny logiki jako dyscypliny szkolnej, a
nastpnie zajne sie problematylky nauk pedagogicznych.

Azeby dokona przedstawionego przeglu musimy s¢ oprze€ na jednym z
tradycyjnych podziatow logiki, a mianowicie: g@jie, ©1d, rozumowanie, system naukowy.

Oto system naukowy sktadagst rozumowa, rozumowanie zaz sadoéw, natomiast
sady sktadag si¢ z pogc. Jezeli wezmiemy za punkt wyjcia naulk o rozumowaniu, to z
jednej strony bdziemy mieli fatwe od niej przégie do nauki o gdzie, a posuwaf sk dalej
do nauki o pogciu.

Moje rozumowanie zmierza do olélenia pogé: uczenie st i nauczanie. Na
powyzszy temat mamy w naszej litdtaze pedagogicznej doskonaprac Wincentego
Okonia pt. ,Proces nauczania” oraz ptazbioronwg pod redakei prof. Bogdana
Suchodolskiego.

Pragr tez okresli¢ termin ,proces nauczania” — otduczenie si i hauczanie § to
czynnaci. Za czynnaciag nazywamy wszelki proces skierowany na realizawfreslonego
wyniku. Inaczej mowic czynnag¢ jest to proces organizowany take zachowana zostaje
mozliwo$é realizacji okrélonego wyniku. Ze wzgldu na wynik, do ktérego nasze czyroob
zmierzag, rozr@niamy r&ne ich rodzaje, np. u cztowieka dorostego domaosjformg
czynngaci jest praca zawodowa, u dzieci i mtodzyeszkolnej nauka, u maluchéw zabawa.

OgolIny polski termin ,nauka” (gywany w sensie dydaktycznym) obejmuje dwie
rézne czynnéci, uczenie si i nauczanie. Uczenie gijest to czynné zmierzajca do
nabywania wiadomiei i umiejetnosci. Jest to czynnég zwrotna: przedmiotem, na ktéry jest
ona skierowana jest ten sam cziowiek, ktéry wykonuje. Wynikiem uczenia sisg
wiadomgaci i umiejetnosci podmiotu uczcego s¢. Czynnd¢ ta maze by wykonywana przez
podmiot ucacy sk samodzielnie (samouctwo lub samoksztalcenie) albio neze by
kierowana przez innych ludzi (np. przez nauczyciel).

Ad. Il. Rozwini gcie.
a) Indywidualne wiaciwosci uczacego sg.

Zagadnieniem tym zajmujeg¢spsychologia indywidualna. Problem teraujv sposéb
ciekawy prof. Tadeusz Tomaszewski w pracy o osobmwveztowieka. W swojej
pracy podaje charakterystylcech osobowsxi cztowieka w r@nych okresach jego
zycia. Nas pedagogdéw najbardziej iresuje wiek, w ktérym uczymy mtodzie

b) Wiasciwosci procesu dydaktycznego.
Azeby problem ten ug w sposob jak najbardziej doktadny, postaram gja¢ go
nastpujaco:

1. dziatanie pamci

problem generalizacji

rola motywacji w procesie zapagtywania

0 Czynndci uczenia s

0 recepcji materiatu nauczonego

na czym polega nauczanie problemowe i problemowe uczenie si

S



Ad. 1. Dziatanie pangci.

Uczenie opiera §i ha dziataniu pamgci, dlatego cziowiek, ktéry ma trudso
zapamgtywania czegokolwiek, ma réwnietrudnaici z uczeniem si. Dlatego znajom&
praw dziatania pamtci ma podstawowe znaczenie dla psychologii uczeria si

Z fizjologicznego punktu widzenia rozrbia sk dzisiaj pamé¢¢ bezpagredni (sSwieza)

i pamie¢ trwala. Pamg¢ bezpdrednia polega na tymze cztowiek potrafi uwzgldnic w
swoim zachowaniu si informacje, ktére otrzymat bezpeednio przedtem, np. potrafi
powt6rzyt dostownie zdanie, ktore kégprzed chwiy wypowiedziat, nie traci wtku i konczac
zdanie pamita jego pocatek, potrafi zachow& jego struktug¢ gramatycza itp. Za
fizjologiczna podstaw tego rodzaju pamci uwaza sk dzi§ krazenie impulséw po
zamkngtych drogach nerwowych i utrzymywanie ich w ten sposéb przez pewien czas, przez
co dziatanie okrdonych bodcow ulega przedieniu.

Podstaw uczenia si jest jednak pamt trwata. Fizjologicznie pamgt trwaly
ttumaczy s¢ powstawaniem w systemie nerwowym trwatych goaien miedzy okrelonymi
punktami albo te trwatych ,systeméw funkcjonalnych”, ktére nie musmie¢ doktadne;
lokalizacji, ale zachowujtrwale swoj struktuk.

Dos¢ niezalenie od postpow wiedzy o anatomiczno-fizjologicznych podstawach
pamkci, narasta historycznie i ¥cistym zwigzku z og6inym rozwojenmycia psychicznego i
wiedz o tym zyciu, réwnoczénie i wiedza o dziataniu pargi.

Kazdy z wielkich systeméw czy kierunkéw psychologicznych przynosit nowy punkt
widzenia na spragiuczenia si i nowe fakty, ktére pogid ten popieraty. W ten sposéb mimo
rozbieznosci poghddw teoretycznych konkretna wiedza psychologiczna o uczergu si
narastata. Do dgzijednak dalecy jeszcze jestey od peinej znajomixi tego procesu.
Istniejaca wiedza o zapartywaniu daje si uja¢ w kilka zasadniczych twierdse z ktorych
kazda poparta jest licznymi badaniami eksperymentalnymi.

Ad. 2. Problem generalizaciji.

Wyniki uczenia st nie ograniczaj si¢ do tego tylko materiatu, ktory byt
bezpagrednim przedmiotem uczeniagsiKiedy wytworzymy odruch warunkowy, ugz
zwierze wykonywa okreslona reakcg na okrd&lony bodziec, to okazuje §i ze bez
specjalnego uczeniagstwierz reaguje w ten sam sposob na inne, podobne dmadp. jdli
nauczyto s} reagowa na okrélony odcier koloru czerwonego to piiej reaguje w ten sam
sposob réwnie na r&ne inne odcienie koloru czerwonegiest to zjawisko generalizacji. U
cztowieka zjawisko to wyspuje rownie: przy materiale stownym. Reakcja wytworzona na
jedno stowo, przenosishie tylko na stowa podobne, lecz takna stowa skojarzone z owym
stowem, a take na stowa pozostgge z nim w jakiclk zwiazkach logicznych.

Podobne zjawiska znane byly Zjudawniej w psychologii pod nazw transferu.
Transfer polega na tynre wyniki uczenia s na jednym materiale, w jednych warunkach
albo jednym sposobem, przengsgic na inny material, warunki czy sposob.slienp.
nauczymy si wykonywa jakas czynna¢ jedm reka, to potrafimy g wykona® chaé mniej
precyzyjnie take i drugi. Prowadzono liczne badaniazedby sprawdzi czy réwniez w
zakresie przedmiotow szkolnych uczenie jgidnego przedmiotu utatwia uczenie sanych.
Wyniki w te] sprawie bywaj pozytywne, cho nie catkiem jasne.



Ad. 3. Rola motywacji w procesie zapaghiwania.

Na przeksztatcanie swspomni@& wywieraj silny wptyw czynniki motywacyjne. Na
role motywacji w catymzyciu psychicznym i zachowaniu¢scztowieka, a take w dziataniu
jego pamgci, zwrdcili uwag przede wszystkim psychoanalitycy. Wedtug nich cajeie
psychiczne cziowieka jest bezpednio lub pdrednio zwizane z zaspokajaniem jego
popedow. Zaspokajaniu paolow stwzy rowniez pamic¢ ludzka. Dlatego tetatwiej jest uczy
si¢ materiatu, ktéry nie ma z tymi potrzebamadnego zwizku. Psychoanalityczntez o
zaleznosci uczenia si od pogddéw biologicznych rozszerzono rowaiena wszelkie inne
potrzeby i na zainteresowania. Szereg wspoétczesnych teoretykdédw uczeniensje bardzo
wielka role czynnikbéw motywacyjnych.

Z eksperymentéw nad zwieftami wiadomo,ze na ogét zwiergta gtodne ucz si¢
aktywniej i szybciej znajdow@ pokarm niz nasycone. Nie znaczy to jednake bez
motywacji, tzn. bez specjalnej potrzeby, uczenigjsst niemaliwe. U cziowieka w kadym
razie istnieje moliwos¢ opanowania jakiego materialu odczuwanego catkowicie jako
nieinteresujcego i bez znaczenia, jakkolwiek jest nigpliwie tatwiej uczy si¢ czegad
interesugcego.

Ad. 4. O czynndci uczenia si.

Znajoma¢ praw funkcjonowania pare€i nie wystarcza do zrozumienia procesu
uczenia si. Dlatego styszy si czesto skargi,ze pos¢py psychologii pamici majp charakter
wysoce teoretyczny i abstrakcyjnyze ogrom literatury na ten temat pozostaje w jaskrawej
dysproporcji z nikléciag wnioskdéw wytecznych dla praktyki nauczania i wychowania.
Wynika to std, ze badania nad pagtia utozsamia s¢ czasem z badaniami nad uczenieg si
i rozwijajac pierwsze z nich zaniedbuje¢sidrugie. W rzeczywistéci uczenie si jest
czynndacia, ktora opiera € na procesach pagtiowych, ale nie jest z nimi identyczne.
Mozna mi& bardzo dokg pamk¢ i bardzozle si uczy lub odwrotnie. Wyniki rzeczywécie
osiigane nie odpowiadaj prawie nigdy wynikom zamierzonym czy wymaganym; w
granicach pewnej tolerancji zdice te jednak magnie by brane pod uwag Okreslenie
granic tolerancji jest dla oceny peptw bardzo wane.

Ad. 5. O recepcji materiatu nauczonego.

Uczenie s zarowno jako czynni@ autonomiczna, jak tejako czynné¢ pomocnicza
przy wykonywaniu innych czynrigi polega w istocie na manipulowaniu informacjami, na
ich recepciji, przerdbce i utrwaleniu. Punktem ¥eya jest recepcja (odbidr) informaciji.
Wyniki uczenia st zaleza w wysokim stopniu od tego, w jaki sposéb zostanie przez ucznia
odebrany.

Nalezy odr&zni¢ formy recepcji materiatu uczeniaestj. biermg i czynm. Niektére
wiadomaci docieraj do nas ,same” zeswiata zewrtrznego czy watrza naszego
organizmu. Inne sygnalyasprzez nas czynnie poszukiwane, poniewstrzebne § nam
zawarte w nich informacje.

Czynna¢ uczenia si moze sk opiera i na jednym i na drugim systemie zdobywanie
informacji. Ma to oczywdcie razne konsekwencje tak dla jej przebiegu, jak i dla jej wynikow.
Réznice mkdzy uczniami, ktérzy stosaj te dwa sposoby, as wyrazne. Badania
eksperymentalne dowoglzw sposéb zupetnie wyfay, ze wiadomdci zbierane przez
podmiot w sposob czynny utrwalapic lepiej (wg Szewczuka). Pozytywne znaczenie ma
réwniez pozytywna sytuacja emocjonalna, jak tektywna postawa ucznia.



Ad. 6. Na czym polega nauczanie problemowe i problemowe uczenie si

,Czynnas¢ uczenia si pojmujemy jako zamierzanaktywnasé jednostki, w wyniku
ktérej zdobywa ona nowe dwiadczenia” (wg Jana Strelana ,Podstawy psychologii dla
nauczycieli” str. 322).

Proces uczeniagjest procesem ggtym obejmujcym cataé doswiadcze jednostki.
Czynna¢ uczenia si prowadzi zawsze w procesie rozywania okrélonego problemu do
osihgniccia jakiegsd celu. Uczenie si jest wiec procesem poleggym na gromadzeniu
doswiadcze. Trwa to przez cateycie cztowieka i dlatego powiedzenige cztowiek uczy si
przez caterycie, uwaam za stuszne.

W procesie uczenia gizmieniap Si¢ rézne czynnéci. Jedne uspuja, a powstaj
nowe, lecz coraz bardziej przystosowane doa@siecia zamierzonego wyniku. Proces
uczenia sj zalezy od wielu czynnikéw, przede wszystkim od waliovosci rozwojowych
jednostki w rozwazywaniu coraz to nowych probleméw. Widym uczeniu si bierze udziat
pamk¢, inteligencja, zdolnéri, a zwlaszcza zdolgci koncentracji, zainteresowaniagsi
wiele innych widciwosci psychicznych.

Uczenie st jest tym bardziej skuteczne, im gaej wystpuje w nim czynnéci
myslowych, a szczeg6lnie w trakcie rozygiywania probleméw. Powinno ono tak dy
zorganizowane, zeby ucacy sk byt aktywny, zaangsowany, dzyt do uzyskania jak
najbardziej pozytywnego rezultatu i sposobyagsnia zamierzonego celu. Ugx sk
powinien wiedzié, do czego zdobywane wiadodud i umiejetnosci beda mu stuzyly i jakie
bedzie ich zastosowanie.

Bardzo wana rolg w procesie uczenia siodgrywa motywacja w tym dziataniu.
Inteligencja i zdolnéci mu wystarczaj do osagniecia dobrych wynikéw w nauce. Potrzebna
jest réwnie aktywnai¢ ucznia, uporczywe gkenie do osignie¢ zamierzé i zaangaowania
ukierunkowujce ucznia do dziatania w celu zdobycia wiedzy i urgtiepsci. Ucznidw mniej
zdolnych naley zackca® do nauki, a osignieccia ich nawet te drobne przyjmowaz
uznaniem. Sktlaniaich do dalszych wysitkdw i nie wywolyw@aznieclecenia. Aby proces
uczenia si przebiegat prawidtowo naky zapobiegé zanikaniu potrzeb psychicznych ucznia.
Jedry z takich potrzeb jest potrzeba zmiany wea i przezy¢ czyli zmiana bodcow
stosowanych na lekcje, ale o oki@nej liczbie. Uczniowie chg azeby w procesie nauczania
zawsze dziato si cos nowego, chg by¢ czynni, prowadzai samodzielnie déwiadczenia,
dochodz¢ do samodzielnych wnioskow. Nede dos¢ wczesnie prowokowé uczniow do
samodzielnego pokonywania trudeoi do dochodzenia do samodzielnych wnioskow.

Wazng réwniez sprave jest potrzeba osgnig¢, co powinno si rozpoczyna dosé
wczesnie, poczynajc od rozbudzenia odwagi zwtaszcza u dziecémmtych, zachcania ich
do samodzielnego wykonania za&dalyskretne pomaganie w pokonywaniu trudaiqale nie
wyreczat). Uczer powinien mi€ prawo do ryzyka i wiedzie ze w razie niepowodzenia nie
spotka go przykré&t, ironia, ale uzyskayczliwa pomoc.

Gtownym i decydujcym warunkiem rozwijania tej samodziekuod jest dochodzenie
do nowych wiadomgci i umiejetnosci poprzez rozwizywanie problemow. Chodzi tu
oczywicie o wiadomdci i problemy, ktore § nowe dla rozwizujacego.

W procesie rozwizywania kadego problemu wyria sk w pracach
psychologicznych i pedagogicznych szereg ogniw. Trzy z nich wiydigj podstawowe, a
mianowicie:

a) postawienie problemu
b) rozwigzanie problemu
C) sprawdzenie rozwrzania



Stopiea samodzielnéci myslenia i dziatania zakey od udziatu uczniéw w tych trzech
ogniwach. Petna harmonia gizy poznaniem i dziataniem, ptodna dla osobéevaicznia,
maoze mig miejsce w procesie problemowego uczenig Ba ktéry sktada girozwiazywanie
przez dzieci i mtodzie zarébwno probleméw teoretycznych, jak i praktycznych. Proces ten
moze obejmowa niezwykte bogactwo odmian zachowanig sidziatania. Analizugc go,
latwo dostrzeemy tez w nim wiele punktow stycznych z procesem badania. Istota procesu
uczenia si przez rozwizywanie problemow sprowadzag¢sw kazdym przypadku do
powstania takiej sytuacji, jaka zmusza amego s¢ do samodzielnych préb poszukiwania
rozwigzan. Oczywicie sytuacje tego rodzaju nie powstdame przez gi— umiegtnosé ich
wywotywania jest efektem mistrzostwa dydaktycznego nauczyciela. Mistrzostwo sto za
polega w danym przypadku na tyrae nauczyciel poprzez okileny system zabiegéw ma
sprawt, aby uczé:

a) naprawd odczut okrélong trudnai¢ teoretyczy lub praktyczn,
nasgpnie —
b) sformutowat podstawowy problem, alb@gwiadomit sobie sformutowany przez
nauczyciela problem,
a jednoczénie —
c) chciat rozwjzat ten problem,
jak rowniez —
d) potrafit to zrobg.
Z tych czterech wymaganajtrudniejsze do spetnienia wydaje pierwsze.
Cztery ponkej podane sytuacje dydaktyczne pozwalam uogoint cechy tych sytuacji i na
tej podstawie przedstawpojecie problemu w nauczaniu.

a) Przede wszystkim nalg zwrocik uwag: na fakt, i kazdy z podanych przyktadéw
stanowi okrélong sytuacg zyciowa, stosunkowo tatwo absorkiga uwag: dzieci oraz
apelupca do ich zainteresowai doswiadcze. Im bardziej naturalpposta przyjmuje
ta sytuacja, tym wiksza jest maliwos¢ zaktywizowania uczniéw do udziatu w jej
rozwiagzaniu.

b) W kazdej sytuacji wysipuje przynajmniej jedna, a z reguly ¢eej trudngci, a
wystepuja one na tle posiadanychiprzez dzieci déwiadcze, ktére g niezledne,
aby udato si dzieciom problem rozwizac.

c) Odczucie trudrnézi jest punktem wycia dla sformutowania problemow oraz hipotez,
czyli przypuszczalnych rozwzan kazdego z nich. Czynn@i te stanowd gtowng
osnovwe catej sytuacji. Obejmuj one proces rodzenia ¢sinowych myli na tle
posiadanych judoswiadcze i wiadomdaici.

d) Caly ten proces kazy sk rozwigzaniem problemu, przy czym magniekiedy
wystapi¢ i takie problemy, jakie dajsi¢ rozwiazat tylko czesciowo lub okazuy si¢ za
trudne do rozwizania. Przypadki takie wygbuja bardzo rzadko u wprawnych w
stosowaniu metody problemowej nauczycieli, gdymiej oni sytuacje problemowe
dobier& stosownie do sit i maiwosci ucznidbw. Rozwiazanie problemu jest
rezultatem odrzucenia hipotez mylnych i wyboru $diavych. Korzyci, ktore
przynosi rozwizanie, § bardzo due w porownaniu z tymi, ktéreasrezultatem
zapamgtywania gotowych informaciji.

e) Na podkréenie zastuguje jeszcze jedna charakterystyczna cecha czterech opisanych
sytuacji. Jest mi dynamiczné¢. Nie ma jej w nauczaniu tradycyjnym, gdzie brak
pytan — probleméw, pelno jest natomiast pit&atechetycznych, ktére w zasadzie
zacigniaja i zamykap jakas tres¢.



Dostrzeganie problemow i ich formutowanie, rozmywanie oraz sprawdzanie rozmma
— to podstawowe ogniwa problemowego uczerga Si

Ad. lll. Charaktery styka terenu badai.

Badania przeprowadzitam w mojej klasie, w ktorej jestem wychowawagzyiast to
klasa Il w Liceum Ogolnoksztaacym im. KEN w Przasnyszu. Klasa liczy 33 uczniéw i jest o
profilu biologiczno—chemiznym. Rownolegle funkcjonajklasy o profilu matematyczno—
fizycznym, humanistycznym oraz podstawowym.

Jak wynika z zajczonych ankiet uczniowigwiadomie wybrali zaréwno szketjak i
profil klasy. Na podstawie znajorda swoich ucznidw mogz cah pewndacia stwierdze, ze
ich wypowiedzi § szczere i rzetelne.

Ankiete na temat: ,Uzasadnij wybér szkoty i sprofilowanej klasy” przeprowadzitam w
drugiej potowie lutego.

Ad. IV. Metody badawcze — wypracowania ucznidéw na temat:

»Uzasadnij wybor szkoty i sprofilowanej klasy”.

W tym miejscu praga zacytowa typowa ankiet i kilka fragmentow z ciekawszych
prac uczniow:

,Decyzja o kontynuowaniu nauki w liceum ogdélnoksztatgm byta przede wszystkim
mojg decyzj. To, ze oshgatam dobre i bardzo dobre wyniki w nauce mogta Stia podstavi
do ubiegania sio przyjgcie do liceum. Wéwiadomaci wiekszadci ludzi liceum funkcjonuje
jako szkota renomowana, w ktérej ,eduliigic najzdolniejsi i najambitniejsi”. Przyszie plany
zwiazane z podjciem studiéw wyszych mogty by uwarunkowaneatjedrg decyzj. Liceum
wybratam dlatego,ze wierzytam # najlepiej przygotuje mnie do studiéw. Nie byla to
oczywicie decyzja ostatnich dni mojego pobytu w szkole podstawowej. O zgmas¢pnym
etapem w mojej edukacjichlzie liceum ogolnoksztadce, wiedziatam ji# od pocatku 6smej
klasy. Potem stopniowo potwierdzaty méj wybér i zachty do nauki opinie moich
wychowawcéw i nauczycieli. Fakke moja starsza siostra bytazjuczenniq Il klasy liceum
sprawit, ze chetni posztam w jejlady. By¢ moze, ze kierowato mi poczucie ambicji, no bo
przecie nie mog by¢ gorsza od niej. Teraz wiemg jeszcze jej nie dorownam. Sam profil
klasy matematyczno—fizyczny, to w@wie nie moj wybdr. To,ze jestem ju 4-ty rok
wiasnie w klasie matematyczno—fizycznej mogawdzecza, a mae winic mojego
nauczyciela od matematyki. To on przekonat mae naprawd jestem zdolna e zupetnie
niezle sobie radg z matematyk, ze matematyka potrzebuje ludzi giycych, a wedtug niego
ja jestem widnie talq osoly. Teraz wiem,ze matematyka nie jest najlepsmoja stror.
Mowig o tym tylko dobre wyniki, jakie osigam wianie z tego przedmiotu, a §e ktos
wybierze profil matematyem—fizyczny potwierdzeniem trafnego wyboru powinnyhyne
bardzo dobre. Z fizyk byto i jest podobnie. Musgzsie przyzn&, ze po czterech latach nauki
nie wiem nawet, czy z owego wyboru jestem zadowolona. Wigangdybym miata stayt
drugi raz przed problemem wyboru szkotyseislej mowiac profilu klasy, na pewno nie
dopuscitabym w to ingerowé innym osobom. Gdybym wybierata po raz drugi, wybratabym
klas o profilu biologiczno—chemicznym. Naewno bylabym lepiej przygotowana do
egzaminu maturalnego, ktoryde sktadata z biologii i z chemii. Sam wybor przedmiotéw na
egzamin mae swiadczy¢, ze jednak pomylitam st Dopiero teraz wiemze o wyborze szkoty
czy profilu klasy powinien decydowakazdy sam i przede wszystkim nale kierowa sie



zainteresowaniami i poteraipym kierunkiem studiow. By moze, ze jest to niemaliwe w
wieku 16 lat, ale poniewajest to decyzja na catgycie, to dlatego naley ja traktowa bardzo
powaznie. Swiadomaé, ze trzeba bdzie opuci¢ mury szkoly teraz gimnazjalnej i szuka
przyjaciot w nowymsrodowisku wprawito mnie w niematy ktopot. Jednak zbyt ,czarno”
widziatam zycie w nowej klasie, w nowej szkole. Uwam nawet,ze niefortunny wybor
profilu klasy zostat niejako wynagrodzony wspaniaklass w sensie zbiorowi
uczniowskiej. Nie chciatabym znaé si¢ w zadnej innej klasie. Fakt ten chyba dodatnio
wplywa na mog opinie odnasnie pobytu w liceum i odnénie nauki. Uwaam, ze srodowisko

w jakim przyszto mizy¢ i uczye si¢ jest podstawowym i istotnym faktem dla powodzenia w
nauce.”

Te¢ ankiet zacytowatam celowo, poniewadzni si¢ ona zasadniczo od pozostatych,
np. od nasipne;.

~Wybratam liceum ogolnoksztadce, poniewa uwazatam wraz z rodzicamize do
innej szkoty ponadgimnazjalnej (przynajmniej w moim przypadku) nie optacalspdze
dlatego, ze nie rozwijaj one wystarczaco moich zainteresowia Uwazatam, ze liceum
dostarczy mi tych podstawowych wiadofeg ktore kede pogkbiata w p&niejszym czasie, a
mam zamiar zdawa na studia wysze. Pocgtkowo mialam zamiar & do klasy
matematyczno—fizycznej, poniewhubitam matematyk, ale i biologe. P&niej, kiedy doszto
do sktadania dokumentow, zauiryéam, ze z matematyk moge mie¢ ktopoty i wybratam
kierunek biologiczno—chemiczny, ponieavanteresuje mnie praca lekarza, a szczegOlnie
pediatry. Rodzice nie sprzeciwialiesi po rozmowach z nimi zrozumiatamg popierajg moj
wybor. Po pewnym okresie nauki zauwyéam, ze nie pomylitam si w wyborze. ?Nadal
bardzo lub¢ biologig i interesug sie chema.”

Te dwie ankiety celowo podatamzeby ukaza, jak wazng spravg jest trafny wybor
kierunku nauki.

Ad. V. Analiza materiatu empirycznego:
a) motywy uczenia gibadanych uczniéw,
b) wptyw nauczycieli i rodzicéw na uczenieg:sicznidw.

Analizy materiatu empirycznego dokonatam wedtugepipodanego planu (z boku podana
liczba uczniow):

1) Czym s¢ kierowano przy wyborze szkoty i profilu klasy:

a) zainteresowanie i zamitowanie 30
b) decyzj i dorady rodzicéw 3
c) zdolngciami 22
d) stanem zdrowia 2
e) wynikami w nauce 21
f) rada wychowawcy 4

g) tradycjamirodzinnymi 1



2) Skad czerpano informacje o szkole:
a) zinformatora
b) z prasy, radia, telewizji
c) od rodzicow
d) z poradnikéw o szkotach
e) od wychowawcy, nauczyciela, pedagoga
f) od rodzeéstwa
g) od kolegow
3) Jak okrglitby s swoje przygotowanie do nauki w nowej szkole:
a) dobre
b) dostateczne
c) stabe
4) Miejsce zamieszkania rodzicow:
a) wies
b) miasto
5) Pil&:
a) kobieta

b) mezczyzna

Ad. VI. Zakonczenie.

10

16

11

21

18

13

16
17

25
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